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Jak Zaci Evropskych skol vidi ¢estinu?
Empiricka studie postoja, vnimani
obtiznosti a vyznamu materského

vIrwv v

jazyka napfric¢ vékovymi kategoriemi

Michaela Liskova

Abstrakt

Predmétem této empirické studie je analyza vnimani ¢eského jazyka zaky, ktefi se vzdé-
lavaji v systému Evropskych skol, a jehoz koncept bude blize objasnén. Studie zkouma,
jak Zaci v tomto specifickém vzdélavacim prostiedi vnimaji cesky jazyk a jaké faktory
ovliviuji jejich vztah k tomuto pfedmétu. Studie vyuziva kvantitativni metody (dotaz-
nikové Setreni) a kvalitativni pfistupy (oteviené otézky a polostrukturované rozhovory),
¢imz poskytuje komplexni pohled na faktory ovliviujici vnimdani pfedmétu a vztah zaka
k ¢estiné. Zjisténi ukazuji, Ze mladsi zaci vnimaji ¢estinu jako snadnou a oblibenou,
zatimco starsi studenti ¢asto hodnoti jazyk jako ndro¢néjsi a méné prakticky pro jejich
budoucnost. Vysledky studie pfinaseji cenné podnéty do vyuky ceského jazyka, zejmé-
na v oblasti podpory pozitivniho vztahu k matetrskému jazyku a adaptace vyukovych
metod dle vékovych specifik.

Klicova slova: Cesky jazyk, Evropské skoly, postoj zaka k ¢estiné, vyznam cestiny, mo-
tivace, bilingvismus.
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How Do Pupils of European Schools Perceive Czech?
An Empirical Study of Attitudes, Perceived Difficulty,
and the Importance of the Mother Tongue Across Age
Groups

Abstract

The subject of this empirical study is the analysis of how the Czech language is per-
ceived by students who are being educated in the system of European Schools, the
concept of which will be explained in more detail. The study investigates how students
within this specific educational context perceive the Czech language and which fac-
tors influence their attitudes toward the subject. The study employs both quantitative
methods (a questionnaire survey) and qualitative approaches (open-ended questions
and semi-structured interviews), thus providing a comprehensive view of the factors
influencing students’ perception of the subject and their relationship to the Czech
language. The findings indicate that younger students perceive Czech as easy and
enjoyable, whereas older students often regard it as more challenging and less practi-
cal for their future. The results offer valuable insights for Czech language instruction,
particularly in fostering a positive attitude toward the mother tongue and adapting
teaching methods to age-specific needs.
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Uvod

Matefsky jazyk hraje klicovou roli v utvareni kulturniidentity a socialni integrace jednot-
livce. Evropské Skoly predstavuji jedine¢né vzdélavaci prostiedi, které se vyznacuje svou
multikulturnosti a specifickym konceptem vyuky. Tento systém skol vznikal postupné od
50. let 20. stoleti a od vstupu Ceské republiky do Evropské unie se v ném zacala vyucovat
i CeStina. Dosud nebyl realizovan komplexni vyzkum, ktery by se vénoval ¢eskym zakam



-PEDAGOGIUM 1112025

v Evropskych skolach. V této souvislosti se uvadi pouze prace Jana Kratochvilové', v niz
se zabyvala hodnocenim a sebehodnocenim zak, ktera se okrajové vénuje této proble-
matice. Pfedkladana studie se zamétuje na postoje ceskych zakd v systému Evropskych
$kol k pfedmétu Cesky jazyk a literatura, pfi¢emz analyzuje jeho vnimanou obtiznost,
subjektivni vyznam a miru obliby. Zaroven usiluje o identifikaci klicovych faktord, které
tyto postoje ovlivnuji, a o hlubsi porozuméni motivaci zakd k uceni se cestiné.

1 Historie Evropskych kol a soucasnost

Evropské skoly byly zalozeny v roce 1953 v Lucemburku jako experimentélni projekt pro
vzdélavani déti pracovniku ¢lenskych stath Evropského spolecenstvi uhli a oceli. Tento
projekt se ukdzal jako Uspésny a postupné se skoly rozsifily do dalSich zemi Evropské
unie.V soucasnosti existuje 13 Evropskych kol v Sesti statech EU, které navstévuje vice
nez 29 000 zakl ze viech ¢lenskych zemi. Tyto skoly se nachazeji v Belgii, Némecku,
Italii, Lucembursku, Nizozemsku a Spanélsku a maji pravni status vefejnych instituci.
Evropské skoly si kladou za cil nabizet mnohojazy¢né a multikulturni vzdélavani. Kromé
téchto Skol existuje také 24 akreditovanych Skol ve 14 zemich, které poskytuji vzdélani
v souladu s cili a principy Evropskych $kol. Od roku 2004, kdy Ceska republika pfistoupila
k Umluvé o Statutu Evropskych $kol, se Ceska skolni inspekce ve spolupraci s MSMT CR
aktivné podili na zajisténi kvality vzdélavani v Evropskych skolach (Office of the Secreta-
ry-General of the European Schools, n. d.). Evropské skoly poskytuji vzdélani na trech
urovnich: predskolni (dvouleté vzdélavani od véku Ctyr let), primarni (pétileté vzdéla-
vani, ekvivalent 1. stupné Z5) a sekundarni (sedmileté vzdélavani, ekvivalent 2. stupné
ZS a Gplného sttedniho vzdélani na Grovni gymnazia). Vyuka probiha podle spole¢ného
mezinarodniho kurikula a osnov (kromé mateiského jazyka), které je schvaleno Nejvyssi
radou Evropskych skol. Sekundarni cyklus Evropskych skol je zakoncen slozenim tzv.
Evropské maturity (European Baccalaureate), kterd je uznavana jako vstupni kvalifikace
pro studium na vysokych skoldch (Ministerstvo $kolstvi, mlddeze a télovychovy, n. d.).
Vyuka matefskych jazykd je klicovym prvkem vzdélavaciho systému Evropskych skol
a slozeni zakd se vyznacuje vysokym podilem bilingvnich déti, které jsou vyucovany
ve dvou i vice jazycich. Kazdd jazykova sekce poskytuje vyuku v mateiském jazyce zaka.
Pokud neni pro nékteré déti vytvorena jazykova sekce, je jim zajisténa vyuka materské-
ho jazyka a stanou se tzv. SWALS (Students Without A Language Section). Jsou to zaci,
ktefi maji odlisny matefsky jazyk od své ,kmenové sekce” a maji narok na vyuku svého

' J.Kratochvilova vydala v roce 2011 publikaci pod nazvem Systém hodnoceni a sebehodnoceni Zdki: Zkusenosti
z Ceské republiky i Evropskych skol. Z hlediska hodnoceni &k v Evropskych $kolach pozbyva prace na ak-
tudlnos, nebot v tomto systému doslo od roku 2011 k nékolika vyznamnym revizim. Aktudlni hodnoceni
v Evropskych skolach je dostupné na htps://www.eursc.eu/BasicTexts/2011-01-D-61-en-6.pdf.



Jak zaci Evropskych kol vidi ¢estinu? Empiricka studie postojt,
vnimani obtiznosti a vyznamu matefského jazyka napfi¢ vékovymi kategoriemi Michaela Liskova

prvniho — matefského jazyka. Pravé v tomto kontextu nabyva na vyznamu i postaveni
Ceského jazyka.

2 Vyuka ¢eského jazyka v systému Evropskych skol

Vyuka ¢eského jazyka predstavuje dilezity nastroj podpory narodni identity a jazykové
kontinuity ceskych zakd v mezindrodnim skolnim prostfedi a do Evropskych skol byla
zavedena ve Skolnim roce 2004/2005. Postupné vznikaly ceské sekce v Bruselu a v Lu-
cemburku a pfibyvalo $kol, ve kterych se Cesti zaci vzdélavaji jako Zaci kategorie SWALS.

Tabulka 1 ukazuje, Ze pocet ¢eskych zakl v Evropskych skolach postupné roste.
Zatimco v roce 2007/2008 jich bylo pouze 127, v roce 2022/2023 doséhl jejich pocet
vrcholu 638. Prestoze pocet Ceskych zakl narGsta, jejich podil na celkovém poctu stu-
dentd se pohybuje mezi 0,69 % a 2,2 % (Office of the Secretary-General of the Euro-
pean Schools, n. d.), coz potvrzuje, ze v multikulturnim prostredi téchto skol zlstavaji
mensinou. Mirny pokles na 604 z4k(i ve $kolnim roce 2023/2024 mze byt disledkem
specifickych aktualnich okolnosti.

Evropské skoly poskytuji vzdélani plné uznavané ceskym skolskym systémem?, coz
Ceskym zakdm usnadnuje plynuly ndvrat do ¢eskych skol ¢i pokra¢ovani na domacich
univerzitach.

Narust ceskych zakl v Evropskych Skolach prispiva k uchovani ceského jazyka
v zahranici, usnadnuje mobilitu ¢eskych rodin a podporuje jejich integraci do Sirsiho
evropského vzdélavaciho prostoru.

V Ceskych sekcich probihd vyuka prevazné v ¢estiné. Pro SWALS v matefské Skole
a na primarnim stupni vyuka probiha kazdy den, stanovena ¢asova denni dotace je
pro skolku, prvni a druhou tfidu 30 minut a pro ostatni ro¢niky 45 minut. V sekundar-
nim cyklu se ¢asové dotace méni podle ro¢nikd, maximalné maji Zaci pét vyucovacich
hodin tydné. Vichni Zaci majici ¢estinu (prvni jazyk) sméfuji k pisemné i Ustni matu-
ritni zkousce z tohoto predmétu. Vyuka cestiny probihd podle Uc¢ebnich osnov pred-
métu Cesky jazyk a literatura pro sedmilety sekundarni cyklus Evropskych $kol (Ref.:
2022-01-D-39-cs-2)? a U¢ebnich osnov pfedmétu Cesky jazyk a literatura pro predskolni
a primarni cyklus Evropskych skol (Ref.: 2022-01-D-38-cs-3)“. Vedle organizacnich a ob-
sahovych aspektl vyuky je vsak pro jeji Uspésnost zasadni také postoj samotnych zaku
k matefskému jazyku. Pravé to, jak zaci cesky jazyk vnimaiji, jaky mu prikladaji vyznam

2 Odkaz na dokument Zdsady pro uzndvdni vzdéldni, dosazeného v Evropskych skoldch, v Ceské republice htps://
msmt.gov.cz/mezinarodni-vztahy/postup-pri-uznavani-vzdelani-dosazeneho-v-evropskych-skolach-v-cr-

3 Dostupné na htps://www.eursc.eu/Syllabuses/2022-01-D-39-cs-2.pdf.

4 Dostupné na htps://www.eursc.eu/Syllabuses/2022-01-D-38-cs-3.pdf.
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ado jaké miry jsou s nim emocionalné spjati, mGze vyrazné ovlivnit nejen vysledky jejich
jazykového vzdélavani, ale i jejich dlouhodoby vztah k cestiné jako soucasti identity.
Nasledujici kapitola se proto zamétuje na postoje zaka k matefskému jazyku a jeho roli
Vv jazykovém rozvoji a kulturni integraci.

Tabulka 1
Zastoupeni ceskych Zdku v Evropskych Skoldch od roku 2007°

Skolni rok Pocet ceskych zaki

2007 - 2008 127
2008 - 2009 143
2009-2010 169
2010-2011 184
2011-2012 229
2012-2013 252
2013-2014 313
20142015 345
2015-2016 395
20162017 431
2017 -2018 463
2018-2019 506
2019-2020 554
2020-2021 573
2021-2022 601
2022 -2023 638
2023 - 2024 604

3 Vymezeni pojmu: postoj zaka k materskému jazyku

V odborné literatufe se pojem ,postoj k matefskému jazyku” nejcastéji popisuje jako
dlouhodoba hodnotici orientace jedince ke svému prvnimu jazyku, kterd souvisi s jeho
kognitivni sloZkou (tj. znalostmi, pfesvédcenimi a myslenkami o jazyce), afektivni sloz-
kou (tj. emocemi a pocity spjatymi s jazykem) a behaviorélni slozkou (tj. konkrétnim
jazykovym chovanim a ochotou jazyk pouzivat ¢i rozvijet). Tento koncept ¢erpa z obec-
ného vymezeni postoje jako psychologické tendence, kterd se projevuje hodnoticim
vztahem k urc¢itému objektu, vyjddienym v rlizné mife souhlasu nebo nesouhlasu
(Eagly & Chaiken, 2007). Postoje k matefskému jazyku hraji zasadni roli v rozvoji jazy-
kové kompetence, socidlniho za¢lenéni i dlouhodobého udrzeni jazyka, coz potvrzuje

> Archiv Evropskych skol neumoziuje ndhled do dat pred rokem 2007 (Office of the Secretary-General of the
European Schools, n.d.).

20



Jak zaci Evropskych kol vidi ¢estinu? Empiricka studie postojt,
vnimani obtiznosti a vyznamu matefského jazyka napfi¢ vékovymi kategoriemi Michaela Liskova

Baker (2011), ktery zdGraznuje, ze pozitivni vztah k matefskému jazyku posiluje motivaci
k jeho pouzivani a dalsimu rozvijeni.V souvislosti s jazykovou identitou Cummins (2001)
upozornuje, ze postoj k matefskému jazyku Uzce souvisi s procesem sebedefinice. Jazyk
totiz neslouzi pouze jako komunikacni nastroj, ale i jako dulezity prvek identity — pozi-
tivni vztah k prvnimu (matefskému) jazyku podporuje pocit soundlezitosti s komunitou
a zaroven prispiva k rozvoji metajazykového uvédoméni.

V ceském prostiedi se otdzkou postojli k matefskému jazyku zabyva fada odbornikd,
ktefi poukazuji na jejich formovanijiz od raného détstvi (nap¥. Pavelkova, 2013; Sebesta,
2005).V edukacnim prostfedi se postoj dale vyviji v zavislosti na kvalité jazykové vyuky
a Sirsich kulturnich ¢i rodinnych vlivech. Pro podporu pozitivniho vztahu k matefskému
jazyku se doporucuje zaclenovat do vzdélavani aktivity, které podnécuji radost z jazy-
kového projevu, podporuji ¢tenaiskou kulturu a posiluji védomi kulturniho dédictvi
spojeného s jazykem (Prlicha, 2009; Styblik & Cechové, 1998).

4 Vyzkumné Setieni

Cesky jazyk v prosttedi Evropskych $kol predstavuje specificky fenomén, ktery dosud
nebyl systematicky zkouman. Vétsina dostupnych studii o postojich a motivaci zaki
tailni pohled na to, jak ¢estinu vnimaiji zaci vyrudstajici v zahranici a navstévujici Evropské
skoly, vsak zatim chybi. V oblasti zkoumani postojli zakd k matefskému jazyku, bilingvi-
smu a vyuky cestiny v multikulturnim prostredi Evropskych kol se opirame o Sirokou
Skdlu domdcich i zahrani¢nich odbornych zdrojl. Vyznamné poznatky pfinasi napiiklad
prace Bakera (2011), ktera zddraznuje zasadni roli bilingvniho vzdélavani a vliv pozi-
tivniho vztahu k matefskému jazyku na jeho dlouhodobé udrzeni. Na problematiku
jazykové identity a motivace v multikulturnim kontextu navazuje Cummins (2001), jenz
rozviji myslenku, Ze pozitivni postoj k prvnimu jazyku je Uzce spjat s rozvojem osobni
identity zaka a jeho Skolni Uspésnosti. Perspektivu sociolingvistiky a vyznam jazykového
prostredi v procesu uceni nabizi Garcia (2009) a Holmes (2013), ktefi akcentuji vyznam
pluralitniho a inkluzivniho pFistupu ve vyuce. Ceskou lingvistickou a didaktickou tra-
dici reprezentuji predevsim autofi jako Cechova (1982, 1998), Styblik (1998), Pavelkova
(2013) a Prlicha (2009), ktefi rozpracovavaji zasady komunikativné orientované vyuky
a poukazuji na proménu postoju zakd v zavislosti na véku, rodinném prostiedi a kvalité
vyuky. Vychézim také z didaktickych a metodologickych studii Stépanika (2020, 2023) ¢i
Svobodové (2003), které doporucuji propojovat jazykové vzdélavani s rozvojem identity,
kultury a praktickych dovednosti.

Kromé toho, Ze jde o neprobadanou oblast, povazuji za pfinosné ziskat vhledy, jak
zaci v mezinarodnim kontextu nahlizeji na svou mateistinu, co je motivuje k jejimu
studiu a jak se jejich vztah k jazyku méni v ¢ase. Studie kombinuje kvantitativni pfistup
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(analyza procentudlnich zastoupeni odpovédi) s kvalitativnimi prvky (oteviené otazky
a tematickd analyza asociaci zakd doplnéna o rozhovory s ohniskovou skupinou zaka).
Takto empiricky ziskané poznatky mohou pfispét k teoretické debaté o jazykové socia-
lizaci a motivaci ve vicejazy¢ném prostfedi a pomoci identifikovat faktory, které posiluji
¢i oslabuji pozitivni vztah k ¢eskému jazyku a nabidnout podnéty do vyuky cestiny.

4.1 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Cilem vyzkumu bylo analyzovat postoje, subjektivni obtiznost, vyznam a oblibenost
predmétu Cesky jazyk a literatura nap¥i¢ ro¢niky P3-P5 primarniho cyklu (ekvivalent
3.-5. tfidy Z5), S1-S3 niz3iho sekundarniho cyklu (ekvivalent 6.-8. tfidy Z5) a S4-S7
vyssiho sekundérniho cyklu (ekvivalent stfedoskolskych ro¢nikd). Souc¢asné vyzkum
sledoval sirsi souvislosti formujici postoje k ¢estiné a detailné analyzoval motivaci i pre-
ference z4ku v jednotlivych slozkach vyuky.

Vyzkumné cile:

a) zmapovat subjektivné vnimanou obtiznost ¢estiny v prostiedi Evropskych skol
a popsat, jak se lisi v rGznych vékovych kategoriich,

b) identifikovat a porovnat postoje zakl k ceskému jazyku napfic¢ vékovymi skupinami,

C) zjistit, jak Zaci vnimaji uzitecnost ¢estiny pro svij osobni Zivot,

d) prozkoumat vyznam, ktery zaci ¢estiné pfisuzuji, a objasnit, jak se tento vyznam
proménuje v zavislosti na véku nebo jinych faktorech,

e) identifikovat nejoblibenéjsi a nejméné oblibené slozky vyuky cestiny,

f) analyzovat asociace a kli¢ova slova, jez se zaklim vybavi pii zmince ,cestina’,

g) porozumét dlivodiim, proc se zaci uci cesky.

Vyzkumné otazky byly formulovany takto:

Jak Z&ci subjektivné hodnoti obtiznost ¢estiny v prostredi Evropskych Skol?

Jaky maji zaci postoj k ¢eskému jazyku?

Jak zaci subjektivné hodnoti ¢estinu z hlediska jeji uzite¢nosti pro svij zivot?
Jaky vyznam Zaci pfisuzuji ¢eskému jazyku?

Které slozky vyuky jsou u zakli nejoblibenéjsi a naopak?

Jaké asociace a klicova slova se zakiim vybavi, kdyz se fekne ,Cestina“, a co to vypo-
vida o jejich vztahu k jazyku?

7. Jaky je subjektivni ndzor zakl na otazku ,Pro¢ se uc¢im cesky”?

o AwWwN -
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4.2 Metody sbéru dat

Sbér dat se uskutecnil anonymné na jare roku 2021 na vsech Evropskych skolach, kde
probihd vyuka ceského jazyka (se souhlasem vedeni skol a informovanym souhlasem
rodicd). Hlavni metodou byl dotaznik®, navrzeny tak, aby zjistoval na pétistupnové Li-
kertové Skéle postoje a motivaci zakd k predmétu. Soucasti byl rovnéz prostor pro volné
vyjadreni.V prvni z otevienych polozek zaci sdélovali asociace spojené s ¢eskym jazy-
kem a ve druhé odpovidali na otevienou otdzku,Proc se u¢im ¢esky?”a popisovali své
dlvody pro studium cestiny. V ramci prohloubeni poznatkd z dotazniku byl proveden
polostrukturovany rozhovor s ohniskovou skupinou, kterou tvofilo 15 zak( z Evropské
Skoly ve Varese. Tato skupina byla vybrana s ohledem na rliznorodé jazykové, véko-
vé i osobnostni charakteristiky a zdmérné zahrnovala zaky s pozitivnim, umirnénym
i ambivalentnim vztahem k ¢eskému jazyku. Soucasti rozhovoru bylo také pozorovani
interakci mezi Ucastniky, ktefi si vzajemné potvrzovali ¢i vyvraceli své vnimani a zku-
Senosti s predmétem. Tato dynamika poskytla hlubsi vhled do toho, jak se postoje
vytvareji a posiluji ve skupinovém kontextu. Rozhovory doplnily kvantitativni vysledky
a umoznily 1épe porozumét faktorlim, které ovliviiuji Zdkovskou motivaci a vztah k ces-
kému jazyku. Timto propojenim se podafilo ziskat ucelené;jsi obraz postojl zaku a jejich
potieb ve vyuce ¢estiny. Pro uchovani pivodnich nasbiranych dat z otevienych polo-
zek byl potizen doslovny prepis, ktery byl dale oteviené a tematicky kédovan. V textu
jsou uvedeny fragmenty surovych dat (pfepsané ¢asti asociaci, odpovédi na otevienou
otdzku a rozhovorut), které jsou oznaceny kurzivou.

Do vyzkumu byli zafazeni Zaci od 3. tfidy primérniho cyklu vyse. Prvni dva ro¢niky
tohoto stupné nebyly do vyzkumu zahrnuty, protoze formulace otézek ani zdmér vy-
zkumu pro né nebyly vhodné. Pfed plosnym sbérem dat byl proveden v bfeznu 2021
predvyzkum u ohniskové skupiny, deset zak( dostalo tisténou verzi dotazniku, pét zakd
jej vyplnovalo online. Na zakladé zpétné vazby od zaku byly upraveny nazvy oblibenych
a neoblibenych slozek jazyka.

4.3 Vysledky vyzkumu’

Celkem bylo ziskano 183 kompletné vyplnénych dotaznikl. Nejpocetnéjsi skupinu
tvofili zaci ro¢nikl P3-P5 (93 respondentt), nasledovani zaky ro¢nik S1-S3 (57 re-
spondentl). Nejmensi zastoupeni méli Zaci vyssich ro¢nikl S4-S7 (33 respondentd).

¢ Dotaznik mél dvé formy: online verzi dostupnou prostfednictvim skolniho systému Microsoft 365 Forms
a dokument k rozeslani ucitelim a naslednému tisku. Rozhodnuti o preferované formé administrace bylo
ponechano na ucitelich, ktefi prihlizeli k individualnim podminkam jednotlivych skol.

7 Odpovédi zakl jsou vyjadiené v procentech zaokrouhlenych na nejblizsi celé cislo podle poctu respondentt
v jednotlivych vzdélavacich cyklech.
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4.3.1 Subjektivni hodnoceni obtiznosti ¢eStiny

Z Grafu 1 vyplyva, Ze vétsina zakl vnima Cestinu jako spise snadnou nebo stiedné
obtiznou. Nejvice je to patrné u mladsich zak( (P3-P5), pficemz vice nez polovina ji
hodnoti jako spise snadnou (53 %) a tietina jako stfedné obtiznou (31 %). U zakd S1-S3
je rozlozeni podobné (spise snadnd 44 %, sttedné obtizna 40 %). Ve skupiné S4-S7 pie-
vazuje hodnoceni stfedné obtiznd (45 %), ale Ctvrtina ji stdle povazuje za spiSe snadnou
nebo velmi snadnou (24 %). Jen malé procento vsech zakl (2-6 %) ¢estinu oznacuje jako
obtiznou, nikdo ji nevnima jako velmi obtiznou. Vnimani obtiznosti se méni s vékem.
Mladsi déti se uci hravou formou a maji pfirozenou motivaci, zatimco teenagefi ¢asto
ztraceji zajem, pokud nevidi v pfedmétu bezprostiedni smysl. Napiiklad jeden Zak uved|,
Ze si sice uvédomuje dtleZitost cestiny pro budouci studium, ale momentdlné ho nebavi
Cteni anivyuka jazyka. Pokud Cesky jazyk vnimaji jen jako povinny pfedmét, jejich ochota
investovat energii klesa — a tim se subjektivné zvysuje pocit, Ze je to tézké. Specifickym
faktorem v Evropskych skolach je vicejazyc¢nost. Starsi zaci maji ¢ast vyuky v druhém
jazyce, coz omezuje praktické vyuziti ¢estiny. Cestina se pro né stava primarné skolnim
predmétem, coz mize vést k nejistoté ve formalnich aspektech jazyka a vyssimu vni-
manému Usili pfi vyuce. Tento efekt je jesté vyraznéjsi u zak{ SWALS.

Cestina je pro mé:
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Graf 1
Subjektivni hodnoceni obtiZnosti cestiny
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4.3.2 Postoj zaku k ¢eskému jazyku

Postoje k predmétdm ovliviuji motivaci i vysledky zakd. U matefského jazyka je pozitiv-
ni vztah klicovy - posiluje sebevédomi a zdjem o uceni. Analyza se zaméfuje na radost
z uceni se Cestiné a jeji oblibu jako pfedmétu, pficemz porozuméni témto postojim
mUze pomoci udrzet & znovu podnitit zajem zakd. Predchozi studie v CR ukazuji, ze
Cestina byva na vyssich stupnich méné oblibena a je vnimana jako néro¢néjsi (Hrabal
& Pavelkovd, 2010).

Ve vsech vékovych skupindch prevazuje pozitivni vztah k ¢estiné — vétsina zaka
uvadi, ze se ji uci radi (viz Graf 2).

CeStinu se rad/rada u¢im.
60%

50% 49%

40% 37%

30% 30%
30% 28% 28%
20% 19% 18%
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0% |
urcité souhlasim spise souhlasim napul spise nesouhlasim vibec nesouhlasim
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Graf 2
Radost z uceni se ceskému jazyku

Na primarnim stupni je dokonce pro 43 % zakd oblibenym predmétem, coz miize sou-
viset s hravou vyukou a pfirozenou zvédavosti mladsich déti. Ty obvykle vnimaji skolu
nadsené, pokud vyuka odpovida jejich vyvojovym potiebam. S pfechodem na sekun-
darni stupen dochazi k poklesu oblibenosti — méné zakd oznacuje cestinu za oblibeny
predmét (viz Graf 3), zvysuje se podil neutralnich ¢i negativnich odpovédi (napf. u¢im se
cestinu rdd tak napul). S postupujicim vékem zaci ¢asto nachdazeji vétsi zalibeni v jinych
predmétech, které pro né mohou byt atraktivnéjsi nebo srozumitelnéjsi, zatimco uceni
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cestiny vnimaji jako ¢im dal ndrocnéjsi, a to jak po jazykové, tak obsahové strance. Tento
trend odpovida obecnému jevu, kdy v obdobi adolescence klesd vnitini motivace k uce-
ni a mohou se kumulovat negativni zkusenosti (napt. v podobé horsich znamek). Presto
fada zak( S1-S3 zlstava neutralnich (63 %) — Cestinu nevnimaji vyloZzené negativné, ale
uz ji nefadi mezi oblibené predméty. U nejstarsich zakua (S4-S7) se pokles obliby jesté
prohlubuje, coz souvisi s vyssi ndrocnosti a charakterem vyuky. Dilezité je i srovnani
obou ukazatel(: pocet zaka, ktefi ¢estinu oznacili za oblibeny predmét, je vzdy nizsi nez
pocet téch, ktefi se ji u¢i radi. To naznacuje, ze oblibeny predmét je uzsi kategorie i ti,
ktefi maji cestinu vcelku rddi, mohou upfednostnit jiny pfedmét. Napfiklad student,
kterého obcas zaujme literdrni ukdzka, ale vice ho bavi biologie, oznaci ¢estinu za méné
oblibenou, piestoze ji nemd vyloZené nerad. Tento vztah potvrzuje Graf 3 — kde je radost
z ucenivysoka, je i oblibenost predmétu vysoka. Kde radost chybi, oblibenost je témér
nulova. To odpovida pedagogické psychologii — pozitivni emoce a zajem jsou klicové
pro dlouhodobou motivaci a vytvoreni trvalého vztahu k predmétu.

Pfedmét ¢eStina je pro mé:
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Graf 3
Oblibenost cestiny jako predmétu
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4.3.3 Subjektivni vnimani vyznamu a uzite¢nosti ¢eského jazyka

Pokud se zak nechysté studovat obor spjaty s ceskym jazykem (nap¥. filologii, Zurna-
listiku) nebo nepotita s navratem do Ceské republiky, logicky klesa motivace vénovat
Cestiné zvlastni pozornost. To vsak neznameng, ze by si nevazil svého ceského pivodu;
spiSe v praktické roviné nevénuje cestiné tolik energie, pokud ji nepovazuje za nutnou
pro své zivotni cile. Nelze opomenout ani vliv vyucujicich a zpdsobu vyuky. Kdyz uci-
tel nedokaze stars$im studentlim ukazat presah cestiny do praktického Zivota ¢i jinych
obord, studenti ztraceji motivaci. Naproti tomu vhodné pojaté vyuka, kterd zdlrazni
uzite¢nost komunikacnich dovednosti a propoji latku s realnymi situacemi, mize postoj
zaku zlepsit.

Cestina je (a bude) pro mé:
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Graf 4
Subjektivni vyznam ceského jazyka pro Zdky

Graf 4 zachycuje, nakolik Zaci povazuji ¢estinu za vyznamnou soucast svého Zivo-
ta a vzdélavani, zatimco Graf 5 se zaméfuje na to, jak uzite¢né jim pripadaji znalosti
ziskané v hodinach ¢estiny pro prakticky zivot. Mladsi zaci (P3-P5) pfikladaji ¢estiné
velmi vysokou duleZitost - 71 % ji oznacuje za (velmi) vyznamnou a 88 % Vvéfi v jeji
praktickou vyuzitelnost.V tomto véku je pro né ¢estina pfirozenou soucasti komunikace
v rodiné a také stézejnim predmétem, v némz se uci &ist, psdt a vyjadiovat se. Mladsi
zaci obvykle nemaji pochybnosti o smyslu Skolni vyuky — co se nauci, povazuji za dobré
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a potrebné, ¢asto na zakladé autority ucitele nebo rodice. U zak( S1-S3 uz data ukazuji
posun - klesa podil téch, ktefi cestinu povazuji za velmi vyznamnou, a roste nejistota
ohledné jejiho redlného uziti. Stale vSak znac¢na ¢ast zakl vnim4, ze jim cestina dava
dilezité dovednosti (schopnost dobre psdt a ¢ist), ale pokud nevidi okamzité uplatnéni
napt. znalosti mluvnice ¢i literdrni teorie, mohou jeji hodnotu pro Zivot zpochybriovat.

Nejstarsi studenti (S4-S7) vykazuji nejvétsi pokles — 27 % oznacuje cestinu za ne-
vyznamnou ¢i pouze okrajové vyznamnou a 24 % ji nepovazuje za pfilis uZitecnou pro
svuj dalsi Zivot. Pro nékteré z nich ¢estina nepredstavuje kli¢ k budoucimu zaméreni ¢i
kariére, zvlast pokud se v prostiedi Evropskych $kol setkavaji s dalsimi jazyky, jeZ pro
né mohou mit vétsi uplatnéni. Mezi primarnim a nizsim sekundérnim cyklem dochazi
k poklesu mirnéjsimu, zatimco ve vyssich rocnicich je pokles nejsilngjsi. V mladsim véku
silné dominuje vliv rodiny, ¢estina - jazyk domova - je pro né pfirozené dulezita. S na-
rUstajicim vékem sili vliv vrstevnik a okolniho prostiedi. Dospivajici chtéji, zapadnout”
do kolektivu, ktery je v Evropskych skolach jazykové heterogenni. Tim muiize dochézet
k postupnému oslabovani vazby na mateisky jazyk. Starsi Zdci mohou zacit povazovat
cestinu za méné podstatnou, protoze v kazdodennim Zivoté stale vice vyuZivajijjiny jazyk.
Starsi studenti také silnéji uvazuji o své budoucnosti - vybiraji si pfedméty a aktivity
podle toho, co chtéji studovat po maturité nebo jakou profesni drahu planuji.

To, co se naudim v ¢estiné, se mi bude v Zivoté hodit.
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Graf 5
Subjektivni vyuZiti cestiny v Zivoté
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Pii srovnani Grafli 4 a 5 se ukazuje, Ze tam, kde je ¢estina vnimana jako vyznamna,
zaci obvykle véri i v jeji uzite¢nost. Pokud student neciti k ¢estiné silny vztah nebo ji
nepfikladd vyznam, jen tézko bude vnimat hodiny jako néco, co ho vybavi cenénymi
schopnostmi do budoucna. Obecny trend je spise ten, Ze emociondlni vyznam a prag-
matickd hodnota jdou ruku v ruce. Subjektivni dilezitost cestiny a uZite¢nost pro bu-
douci cile jsou casto propojené — pokud si student ceni jisté znalosti jako soucast sebe
sama, nachdzi i dtvody, jak ji vyuZije, a opacné, v ¢em nevidi uzitek, k tomu si nevytvori
vztah. Z hlediska vyvoje postojl je propojeni obou sledovanych aspektl logické. Kle-
sajici vyznam cestiny v ocich starsich zak( vede k nizsi motivaci, a tim i k mensi ochoté
hledat v ni smysl pro prakticky zivot. Naopak u déti, které ¢estinu maji rady (tfeba
protoze rddy ctou ceské knihy nebo ji spojuji s rodinou), se automaticky posiluje vira, ze
tato znalost je potiebnd. Dusledkem této souvislosti je, Ze podpora pozitivniho vztahu
k materskému jazyku by méla byt provazéna s praktickym pfinosem. Pokud se podafi
udrzet u zakd pozitivni postoj k cestiné, |épe pak akceptuji i hodnotu uciva. Ostatné, pro
cely vzdélavaci proces je zasadni, aby zZaci méli k matefskému jazyku pozitivni postoje
a aby tyto postoje ucitelé maximalné podporovali.

4.3.4 Oblibenost a neoblibenost jednotlivych slozek vyuky ¢estiny

Ve vyuce ceského jazyka v Evropskych skolach se klade ddraz na komunikativni pfistup,
presto je dllezité sledovat, jak zaci vnimaji mluvnické a pravopisné slozky, které ko-
munikaci podporuji. Tento zdanlivy rozpor mezi dlirazem na komunikaci a jazykovymi
detaily zdlrazriuje potfebu ovérovat, jak zaci systém jazyka vnimaji, abychom mobhli
efektivné rozvijet jejich komunika¢ni kompetence.

Mluvena komunikace je napti¢ viemi vékovymi skupinami velmi oblibena, zejména
na sekundarnim stupni, kde ji vice nez polovina zak{ oznacuje za nejoblibenéjsi cdst
hodin cestiny (viz Graf 6).
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Které z vyucovanych oblasti jsou moje oblibené?
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Graf 6
Oblibené slozky jazyka

Cetba je oblibena u mladsich zakd, ktefi rddi poslouchaji a ¢tou zajimavé pFibéhy, ale
s vékem jeji popularita klesa. Starsi studenti ji casto vnimaji jako nudnou povinnost
vinné literature.

Tento posun je vyraznym vékovym trendem - Cetba je oblibena u déti, ale méné
u teenagerd. U nejmladsich respondent(i je méné oblibené psani (pisemnd komunika-
ce) - mnoho déti ho povazuje za tézké (viz Graf 7). Dlvodem mze byt, Ze mladsi Zaci
teprve rozvijeji schopnost souvisle psat a mdze je to zatéZovat. Se starsim vékem ale
odpor k psani klesa. Zaci S1-S3 a zejména S4-S7 uz psani nevnimaji negativné. Naopak
néktefi starsi zaci dokonce fadi pisemnou komunikaci mezi oblibené ¢innosti (napt. je
bavi vyjadrovat se pisemné k diskutovanym tématim vice nez ¢ist povinnou literaturu).
Celkové tedy obliba psani s vékem roste — z neoblibené ¢innosti u déti se stava pfijatel-
néjsi, misty i oblibend ¢innost u dospivajicich. Nejméné oblibenou oblasti jsou ve vsech
skupinach pravopisna a gramaticka cviceni (jazykova vychova), kterd zaci univerzalné
hodnoti jako nepopuldrni.
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Které z vyucovanych oblasti jsou moje nejméné oblibené?
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Graf 7
Neoblibené slozky jazyka

4.3.5 Oteviené polozky: asociace s ¢estinou a otazka Pro¢ se uc¢im cesky?

V obsahové analyze se ukazuji ¢tyfi hlavni kategorie: rodina, $kola, ndlada (zabava/
povinnost) a vztah k ceské identité. Ukazuje se, ze vnimani ¢estiny se u zakd napfic¢
vékovymi skupinami vyrazné proménuje:

Rodina a osobni vazby: Mladsi zaci ¢asto zminuji rodinu v CR - hlavné komunikaci
s prarodici (72 %) a rodici/sourozenci (42 %). Typickym divodem pro uceni je abych si
mohl povidat s babickou a dédou, ptipadné mdm ceské koreny. U starsich zaka (S1-S3
a $4-S7) vyznam rodinnych ddvodu klesa (u nejstarsich jen 24 %), protoze mnoho zaku
v tomto véku vnima cestinu spi$ jako Skolni pfedmét nebo béZnou soucast komuni-
kace (napt. ziji del$i dobu v zahranici ¢i kontakt s prarodici je méné casty), kterou uz
nepovazuji za hlavni motivaci. Pfesto néktefi stale uvadéji komunikaci s pfibuznymi ¢i
moznost ndvratu do CR.

Skola, proces u¢eni a ucitelé: Nejmladsi zaci berou ¢estinu jako povinny pfedmét
podobné jako jiné, aniz by vice o jejim smyslu pfemysleli. Uvadéji, Ze se uci esky, aby
se zlepsili ve cteni a psani, nebo protoze je rodice zapsali do ceské tfidy.V tomto véku
déti vétsinou autoritu skoly akceptuji — ¢estina je pro né povinnost podobné jako jiné
predméty, pfilis o smyslu nepfemysleji. Starsi Zaci vnimaji rostouci naroky (napf. ana-
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lyzy text(). Néktefri zdUraznuji povinnost, ze se uci cesky, protoze musi, jini se uz orientuji
na budoucnost a mozné studium v CR. Roli u¢itele/ucitelky zmifiuje nejvic nejstarsi sku-
pina (73 %), coz ukazuje, Ze pro né je vyuka ¢estiny vyrazné spojena s naro¢néjsi praci
v hodinach i s néroky ucitele. Asociace ¢estina - skola je vyznamna ve viech skupinach,
i kdyZz mirné klesd u S1-S3 (56 %) a opét stoupa u S4-S7 (61 %).

Nalada a motivace (zabava versus povinnost a nuda): Nejmladsi zaci ¢asto zmi-
nuji moznost mluvit a vyjddrit se (57 %) a také se u nich pomérné ¢asto objevuje asociace
zdbava (34 %). S rostoucim vékem se ,zdbava” bud mirné snizuje (S4-S7: 24 %) nebo
se stfida s pocity nudy a otravy (nejvice v S4-57: 30 %). Povinnost se objevuje pfiblizné
stejné u vsech, lehce dominuje u nejstarsich (45 %), coz je logické, protoze roste objem
uciva i narokd.

Vztah k rodnému jazyku a ¢eské identité: U starSich zaku je vyrazné vyssi podil
odpovédi Je to muj rodny jazyk — celkem 75 %. Uvédomuji si vice svou Ceskou identitu
a vyznam rodného jazyka, i kdyz zaroven roste pocet téch, ktefi vnimaji cestinu spise
jako povinnost nebo rozhodnuti rodici (celkem 35 %). V souvislosti s osobni identitou
a pocitem soundleZitosti se u starsich zaki ¢astéji objevuji odpovédi jako Jsem Cech/
Ceska (14-18 %) nebo motivace zapadnout do ceského kolektivu, napk. Abych nemél
ostudu na letnim tdbore. To ukazuje rostouci vyznam socidlniho a kulturniho aspektu —
Zaci si uvédomuiji, ze znalost ¢estiny jim pomaha udrzovat vazbu s ¢eskym prostiedim.

Dalsi kategorie: Cesti spoluzaci jsou stabilnimi asociacemi napfi¢ vékovymi sku-
pinami; to ukazuje, Ze socialni kontakt v ¢estiné je pro déti dulezity v kazdém véku.
V nejstarsi skupiné se jako novéjsi téma objevuje dobrd atmosféra/pohoda a klid (9 %),
coz mUze znamenat, Ze ¢ast zaku si jazyk spojuje s prijemnym prostiedim (v mensich
skupindch). Mladsi déti zminuji i ceské jidlo (knedliky, svickovd, smazak), ceskou vlajku
¢i zndmé osobnosti (V. Havel, T. G. Masaryk a Karel IV.) — moZnd proto, Ze se s nimi setka-
vaji jako s viditelnymi symboly. U starsich se tyto symbolické prvky zjevuji méné. Jen
malé procento mladsich zakd (1 %) zminuje strach ¢i zmatek. U starsich zaka (3 %) se
ale objevuji obavy spojené s obtiznosti a komplexnosti jazyka.

Zavér

Ze studie vyplyva, ze mezi mlad3imi a starSimi Zaky Evropskych 3kol existuji vyrazné
rozdily v tom, jak vnimaji ¢esky jazyk. Mladsi déti spojuji ¢estinu pfedevsim s rodinnym
prostiedim, komunika¢ni volnosti a hravosti. Jejich motivace vychazi z vnéjsich podnétli
rodiny (chci rozumét mdmé, musim chodit do Skoly) a uci se jazyk jako pfirozenou sou-
¢ast komunikace. S pfibyvajicim vékem se viak vztah k jazyku méni. Starsi Zaci ¢estinu
vnimaji ¢astéji jako $kolni pfedmét s rostoucimi naroky, kde dominuji uloha ucitele
a skolni povinnosti, cestina se tak stava spiSe povinnosti.V odpovédich této skupiny se

objevuje oteviend kritika: stejné cestinu nepotiebuju, nebavi mé to, je to zbytecné. Dospi-
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vajici mohou jazyk vnimat jako pfitéZ a u¢eni ¢estiny jim najednou pfipadé jako zbytecnd
ndmaha.Tento trend se projevuje u zakl kolem 12-16 let. Negativni postoj vrcholi pravé
v téchto letech a predstavuje pro udrzeni cestiny nejvétsi vyzvu. Tento Gtlum viak maze
byt pouze docasny - ti, kdo ¢estinu Uplné nezavrhnou, si k ni v pozdéjsim véku znovu
nachazeji cestu. Napfiklad zak na prvnim stupni za¢ne hlavné kvili rodiné, na nizsim
sekunddrnim cyklu za¢ne sice pochybovat, ale protoze musi kviili skole, tak pokracuje,
a na vyssim sekundarnim stupni nakonec zjisti, Ze jazyk je uZite¢ny pro néj samotného.

Celkovy trend tedy naznacuje, Ze motivace k uceni ¢estiny se s postupnym dospi-
vanim vyviji z vnéjsich dlivodi (rodina, skola) v hlubsi, osobni zéleZitost. Zachovani
pevného pozitivniho vztahu je klicové, aby i dospivajici nadale vnimali hodnotu cestiny
ve vztahu ke své budoucnosti. Velky vyznam ma diskuse a prostor pro nazory studentd,
aby vidéli, Ze jazyk je pfedevsim Zivy a smysluplny néstroj komunikace. Budovani trvalé-
ho pozitivniho vztahu k matefskému jazyku pfedstavuje investici do budoucna. Pokud
se zaci nauci mit,svaj jazyk” radi a rozpoznaji jeho hodnotu, stane se z ¢estiny soucast
jejich identity a nastroj mysleni.V kone¢ném dusledku tak prispiva k tomu, aby se z po-
vinného predmétu stal pevny a smysluplny pilit vzdélani ¢eskych zakd v Evropské skole.
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