SKOLA BEZ DUCHA JE SKOLA BEZDUCHA?
Is School without Spirit “Spiritless School”?

Michal Kaplanek

Abstrakt

Cilem etické vychovy je naucit Zaky rozliSovat mezi mravné dobrym a mrav-
né Spatnym jednanim. Pfedpokladem k tomu je urcity ,,duch skoly“. Pfispévek
obsahuje uvahu nad tim, jak miiZe pedagogika chapat pojem ,duch“ a jak je
mozné jej vnaset do soucasného skolstvi.
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Abstract

The aim of ethics is to teach pupils to distinguish between morally good and
morally bad behavior. The prerequisite for this is the “school spirit”. This paper
contains a reflection on how pedagogy can understand the concept of “spirit”
and how it can be given to the current education system.
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1 Vychodisko

V soucasné dobe se stale Castéji setkavame s impulsy, které volaji po posileni
vychovné dimenze naSeho skolstvi. Mezi posledni takové impulsy patfi zafazeni
etické vychovy do Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni Skoly (srov.
Opatreni ministryné... 2009). Jiz pired nékolika lety jsem upozornil na to, Ze
zatimco se na ucitele i Zaky v oblasti intelektualniho i praktického vzdélavani
kladou velmi jasné naroky, formulace tykajici se etické problematiky a vychovy
svédomi, tedy rozliSovani mezi mravné dobrym a Spatnym, dovolenym a nedo-
volenym ziistavaji pomérné vagni (srov. Kaplanek, 2005).
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Jisté zni nazev tohoto prispévku dost provokativné. Pfesto se domnivam, ze
stoji za to, zamyslet se nad tim, jaky duch vladne v naSich Skolach. Pted dvaceti
1éty jsme skoncovali s komunistickou ideologii. Otazkou je, ¢im byla nahrazena.
Svobodou, pluralitou, konzumem?

Osobnim vychodiskem mych tivah je prinik tfi rovin moji vlastni biografie:
moje ptivodni a zakladni kvalifikace je teologicka, proto mé pii zkoumani v§ech
otazek zajima jejich spiritualni dimenze, a to z hlediska zidovsko-kfestanské
tradice; druhou rovinou je zajem pedagogicky - jako pedagog volného Casu
se zajimam nejen o aplikaci pedagogiky na volnocasovou sféru, nybrz také
o fenomén volného Casu a jeho vyznam pro Zzivot ¢lovéka, vCetné diisledka,
které se odrazeji v Zivotnim stylu a v hodnotové orientaci nasich soucasnik.
A posledni rovinou, ktera se protina s dvéma predchazejicimi, je pravé etika
a priprava ucitelll etiky, coz je také jednim z poslani mého pracovisté (Katedra
pedagogiky Teologické fakulty JihoCeské univerzity).

Pral bych si, aby mij prispévek byl podnétem k diskusi o otazce, kterou
povazuji za velmi aktualni. Pfedpokladem k diskusi je ov§em vyjasnéni nékte-
rych pojm1.

2 Duch

Domnivam se, Ze prvni pojem, ktery stoji za podrobnéjsi reflexi, je pojem
,duch®. Slovo ,duch® patfi do skupiny slov, ktera sice radi uzivame, ale jejich
vyznam chape kazdy natolik rozdilné, Ze jejich uzivani mize nékdy vést spise
k nedorozuméni nez ke vzajemnému pochopeni.

Je zajimavé, Ze nejen v Cestiné, ale i v fadé jinych jazyk, véetn€ biblickych,
je toto slovo odvozeno od slova dech (lat. spiritus - spiro = dycham, fec. pneuma
= dech, duch, hebr. ruach = dech, duch). To predpoklada, Ze duch je néco, co je
vdechnuté a samo dycha, a tak se stava nositelem Zivota. Zkusme se zamyslet
nad tim, co mize znamenat slovo ,,duch“ v kontextu pedagogiky.

2.1 Animace, formace a edukace

Evropska pedagogicka tradice nas uci, ze edukacni proces miiZeme vnimat
ze tfi riznych uhld, a to z hlediska rozvoje osobnosti jako edukaci, z hlediska
komplexu dosazenych kompetenci jako formaci a z hlediska dynamiky procesu
jako animaci. Animace, formace a edukace jsou totiz tii vzajemné se doplnujici
koncepce filozofie vychovy zalozené na aristotelském uvazovani (srov. Smith,
2009).
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Pokud hovorime o vychové jako o edukaci (z lat. educere = vyvadét, priva-
deét), vychazime z predpokladu, Ze je nutné ¢lovéka vyvést z jeho ,nevédomosti“
(srov. platonské podobenstvi o jeskyni) a umoznit mu jak nové poznani, tak
i moznost dostat se ze soucasné situace do situace zcela nové. Edukace tedy
v sobé zahrnuje dimenzi vedeni ze strany edukatora a dimenzi rozvoje (riistu)
na strané edukanta.

Druhym uhlem pohledu na edukaéni proces je akcent na formaci (z lat. for-
mare = formovat, davat tvar). Tento pohled v sob€ zahrnuje pfedstavu o jasnych
cilech (kompetencich), kterych ma edukant dosahnout, aby vyhovél predstavé
(idealu) o tom, ¢im ma byt, a mohl se tak zapojit do spoleénosti. Formaci mi-
zeme chapat jako socialni program, jehoz cilem je pfedavani a propagovani
vhodnych forem souziti (Lorenz 1994, Smith, 2009).

Existuje ovS§em jesté tfeti pohled na edukaci, ktery klade ddraz na uvolneni
kreativniho potencidlu jedince. Je to akcent animace. Slovo ,animace“ mizeme
prelozit jako oZiveni nebo jesté 1épe naplnéni Zivotem, resp. duchem (dechem),
ktery oZivuje.

Vzajemna propojenost téchto tii pristupti k vychoveé se da (podle predniho
zastupce britské informalni pedagogiky Marka K. Smitha, 2009) vyjadrit na-
sledujicim zptsobem:

ANIMACE

V.

dava Zivot

VYCHOVA

FORMACE
vyvadi a privadi

tvori a méni
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Pokud prijmeme toto schéma, pak si uvédomujeme, Ze nestaci pouze pfi-
vadét mladé lidi ke spravnému poznani (vychova) a formovat jejich osobnost
(formace); je tfeba jim také dodavat zivotni silu. ,Duch“ byl ve starovékém
Orienté synonymem zivota, coz vychazelo z predstavy, Ze se neziva materie stava
zivou teprve tehdy, kdyz je ji vdechnuta nova kvalita - duch. Tuto predstavu mu-
zeme objevit napiiklad v fecké baji o Prométheovi, ale také v biblickém pribéhu
o stvofeni ¢lovéka, v némz Blh, darce zivota, vdechuje ¢lovéku v chfipi ,,dech
zivota“ (hebr. niSmat chajjim, srov. Gn 2,7), a tak se ¢lovék stava zivou bytosti.

Ackoli se chapani pojmu ,duch® v evropske filosofii vyvijelo a ménilo, za-
kladni vyznam zustal: duch je forma formans, tedy nositel kvality, ktery dava
smér a tvar materialni skuteCnosti. Zda se, ze pravé v tomto bodé se dostavame
na obtizné pole polemiky mezi personalistickym humanismem a historickym
determinismem (srov. Gillet, 1995). Zatimco ideova tradice ovliviiujici vetsi cast
zapadni Evropy vychazi spiSe z humanismu a pfisuzuje svobodnému jednani
osob kli¢ovou roli v historickém vyvoji, v Ceské republice - diky dlouhodobému
vlivu marxismu - spiSe prevlada tendence k historickému determinismu, tedy
k nazoru, podle n€hoz je lidské rozhodovani predev§im podminéno predchozim
historickym vyvojem a aktualni situaci spolecnosti a mozZnost jedince svobod-
nym rozhodnutim ovlivnit historickou skute¢nost je znaén€ omezena.

Neni jasné, zda praveé v tom spociva kofen nasSich rozpaki, kdyZ se setkava-
me s potfebou poskytnout mladé generaci orientaci v mravnim rozhodovani,
anebo jestli spi§ nejsme ovlivnéni postmoderni pluralitou, v nizZ je kazdy ochotny
vérit cemukoliv, a proto nikdo radéji niCemu neveri.

Vratme se k myslence ducha jako nositele ozivujici kvality. Pokud mluvime
o zivot€, tak si pod tim obycejné nepredstavujeme pouze zmatené hemzeni,
ale pohyb uréitym smérem. Proto mtizeme spolu s francouzskym pedagogem
Edouardem Limbosem (1973) povazovat ,ducha“ za nezbytny predpoklad priz-
nivé atmosféry (pohody), ktera je podle jeho nazoru tvofena pravé tfemi aspek-
ty: aspektem materialnim, socialné-psychologickym a duchovnim. Materialni
aspekt v sobé zahrnuje misto, prostor, vybaveni a dal§i hmotné podminky ,,dobré
pohody*. Socialné-psychologické prvky, jako je tieba tolerance, divéra, solida-
rita, pratelské prijeti, vytvareji pozitivni naladu. Duchovni aspekt pfedstavuje
cile, hodnoty, urCity hodnotovy systém, mySlenky a idealy.

2.2 Pozitivné formulované mravni normy

Zatimco v dobé€ totality byly silné zddraznovany hodnoty ,socialistické vy-
chovy*, dnesni §kola se snazi byt svétonazorové neutralni. Sv€tonazorova neutra-
lita, ktera se pravem pozaduje od Skol zfizovanych statem, kraji nebo obcemi,
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se ovSem nepravem ztotoznuje s hodnotovou neutralitou. Pozadavek svobody
svédomi a pravo rodicti na vychovu déti podle vlastnich pfedstav a idealt ne-
znamena, Ze by se S§kola neméla starat o hodnotovou vychovu. Spise by méla
byt podporovana pluralita vychovnych a vzd€lavacich systému, coz by rodi¢lim
umoznilo vybrat pro své dité takovou Skolu, v niZ bude vychova probihat v sou-
ladu s jejich presvédcenim.

Jestlize se Skola vyhyba pozitivni mravni vychové zaka (tedy vychove sle-
dujici apriorné formulované hodnoty), znamena to, Ze prenechava iniciativu
v této oblasti vyhradné informalnimu uceni. Pokud se ale nejvlivnéjsi sférou
informalniho uceni stane komercné€ zprostredkovana zabava (napf. pocitacové
hry), nemtzZeme se divit negativnim dasledktim. Jestlize Skola nema svoji tvar
a nesleduje pozitivni hodnotovou vychovu, bude zakladnim formaénim prvkem
skryta ideologie vykonu, trhu a reklamy.

Bohuzel ani oficialni dokumenty §kolam v této otazce pfili§ nepomahaji.
Ramcovy vzdé€lavaci program pro zakladni vzdélavani sice obsahuje také pri-
fezové téma ,osobnostni a socialni vychova®, jehoz vysledkem by mély byt
socialni kompetence Zaka, v€etné slusného chovani, respektovani zakladnich
zasad lidského souziti a toho, co je v dokumentu nazvano ,prakticka etika“.
Ocekava se, Ze si Zak osvoji ,,dovednosti rozhodovani v eticky problematickych
situacich vSedniho dne®, ale uz se nefika, na jakém zakladé. Nemluvi se o za-
kladnich etickych kategoriich, jako je dobro a zlo, pravdivost a laska, obét atp.
(Ramcovy vzdé€lavaci program pro zakladni vzdélavani, 2005).

Zda se, ze vSichni vnimame nedostatek pozitivni etické vychovy. Mnozi
mozna namitnou: Jak miiZeme vychovavat déti ke konkrétnim hodnotam (napf.
k vérnosti zavazkiim), kdyz ani mnozi rodiCe tyto hodnoty nerespektuji nebo
dokonce neuznavaji. Vzhledem k negativni zkuSenosti z doby totalitnich rezimt
muzeme velmi dobfe pochopit pochybnost a nedtivéru ke v§em ideologiim:
miize viibec n€jaka autorita (Skola, stat) urcovat, které hodnoty jsou zadouci
a které zadouci nejsou? V pluralitni spolecnosti piece plati, Ze pravo rozhodovat
o tom, k jakym hodnotam maji byt vychovavany déti, maji jejich rodice. Domni-
vam se vSak, Ze pres veSkerou pluralitu nasi spole¢nosti, existuje Siroky konsen-
sus o zakladnich hodnotach, ke kterym chceme mladou generaci vychovavat.

Védomi zavaznosti konkrétnich mravnich norem vychazi totiz ze tfech zdro-
ju. Za prvni zdroj mtiiZeme povazovat tradici. Je to komplex zasad obsazenych
v mravnich kodexech nasi kultury, jejichz ptivod mtizeme hledat v nabozenstvi.
O vyznamu nabozenstvi a mytu pro formaci mravnich zasad a etickych tendenci
piSe jiz Nikolai Hartmann: , Mytus a ndboZenstvi jsou vZdy nositeli platné mordlky.
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Obsahuji nejstarsi a nejictyhodnéjsi svédectvi etickych tendenci lidstva, jsou nej-
starsi veci mravniho védomi. Ba jsou jedinymi nositeli mravnich ideji v dlouhych
obdobich historického vyvoje.” (Hartmann, 2002).

Neékteré z téchto zasad se nékdy oznacuji za tzv. pfirozeny zakon, tedy
za néco, co odpovida lidské prirozenosti, a proto se v urcité¢ formé€ objevuje
ve vSech kulturach. Odraz téchto zasad Ize objevit ve svédomi kazdého Clovéka.
Prikladem takovych zasad je pfikazani ,,nezabijes!“. Jiné zasady jsou dany jako
prikazy, které se odvolavaji na bozskou nebo jinou suprémni autoritu. Pfikladem
takové zasady je tfeba poZadavek odpusténi, ktery je zfetelné vyjadien v uc¢eni
JeziSe Krista. DalSi zasady jsou obyc¢ejné kulturni interpretaci predeslého.

Druhym zdrojem, ktery ma vliv na to, zda je néjaka mravni norma aktualné
vnimana jako zavazna, je tzv. verejné minéni, které je v soucasnosti velmi ovlivné-
no rozvojem komunikacénich prostfedki. Vefejné minéni se sice zpravidla opira
o tradicni hodnoty, ale v praxi se pfizptisobuje dobovym trendim. MiiZeme
uvést fadu prikladt, kdy vefejné minéni ovliviiuje mravni hodnoceni. Jsou to
tfeba zmény ve vztahu k pfisluSnikim menSin, at uz jde o mensiny etnické nebo
o lidi s odliSnou sexualni orientaci.

Tretim zdrojem zavaznosti mravnich norem je legislativa, kterd vytvari man-
tinely pro fungovani spole¢nosti. Legislativa ma zajistit, aby realizace svobody
jedince nebo skupiny neposkozovala zajmy ostatnich.

3 Vychova k hodnotam v pluralitni spolecnosti

Soucasné zdlraznovani svétonazorového pluralismu vyvolava dojem, Ze
nikdo nema pravo prosazovat n€jaké zasady, pokud to n€ékomu jinému vadi.
Pritom kazda spole¢nost funguje na zakladé shody na spoleénych hodnotach.
Musi se sice pocitat s extrémnimi pozicemi, které spolecnost pripousti, pokud
nejsou v rozporu se zakonem. Presto existuje fada hodnot, které jsou tradi¢ni
a soucasné vétSinovou spolecnosti uznavané a dokonce chranéné legislativou.
Prikladem je rodina chranéna zakonem o rodiné.

Ramcové vzdélavaci programy predpisuji obsah hodnotové vychovy opravdu
pouze ramcové, coZ umoznuje §kolam riizné piistupy - od lhostejného pfistupu
k témto otazkam, kdy se splni pouze minimum pifedmétl a akci zaméfenych
na etickou kompetenci, tedy na schopnost a dovednost rozeznat mravné dobré
od mravné Spatného, pies snahu ucit déti hodnotam vétSinove€ uznavanym v nasi
spoleCnosti, az k vyraznym alternativnim sméram.

Rznost nazorl a postoji nemtiZe byt diivodem k ,,vynechani® etické vycho-
vy nebo k jeji redukci pouze na rozvijeni socidlnich kompetenci. SpiSe bychom
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méli hledat spolecensky konsensus, ktery by nam umoznil rozvijet ty prvky etic-
ké vychovy, které vznimame jako aktualni. Pokud to neni mozné na celostatni
urovni, je to proveditelné alespon na urovni jednotlivych Skol.

Pro¢ by nemohlo byt pro jednu Skolu charakteristické, Ze zdiirazinuje soli-
daritu s chudymi zemémi a déti se zapojuji do programu ,,adopce na dalku®,
a proc by jina Skola nemohla spolupracovat tieba s klubem maminek? Pro¢ by
skoly v pohrani¢i nemohly byt typické tim, Ze usiluji o porozuméni s obyvateli
sousedni zemé? Kazda skola ma mit svoji vychovnou vizi, svého ,,ducha“. Pokud
skola bude pouze vice mén€ anonymnim ustavem na piredavani védomosti, bude
skutecné bezducha.

4 Skolni animace - oZivovani a vnaseni ducha do $kol

Vyznamnou moZnosti, ktera se nam oteviela nedavnou zménou Ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni §koly, je moznost vyuky predmétu Eticka
vychova. Rozvoj socialnich kompetenci zaki miiZe prispét k vytvareni ,hleda-
jiciho spolecenstvi®, tedy skupiny lidi, ktefi jsou si védomi své sounalezitosti,
projevujici se usilim o harmonické souZiti a feSeni konkrétnich problémd.

Znacénou pomoci v tomto usili mohou byt akce nebo projekty zaméfené
na sebepoznani a spolupraci zakt tfidy ¢i Skoly. Prikladem mohou byt rizné
formy adaptacnich tydnii nebo orienta¢nich dnda, jejichz cilem je pravé stmele-
ni détské skupiny. Vychodiskem pro tyto programy byva obyCejné pedagogika
zdzZitku. Ztstava ovSem otevienou otazkou, do jaké miry muliZe tato metoda
prertstat do konkrétniho vSedniho dne tfidy nebo Skoly.

Dalsi metodu, kterou miizeme v tomto procesu vyuZit, rozvijime pravé na Ji-
hoceské univerzité. Tato metoda ma ponékud zavadéjici nazev: filozofie pro
déti. Filozofie pro déti je metoda, ktera rozviji kritické mysleni a vyjadfovani,
toleranci a spole¢né hledani (Mackd, Zlabkova, 2009). Jisté je mozné uvést
i fadu dalSich metod, které rozvijeji citlivost k etickym otazkam a schopnost tyto
otazky prakticky resit. Také naboZenska vychova - jako vyucovaci predmét - ma
ve svych cilech rozvoj usudku svédomi.

Jednim z nezanedbatelnych prvki etické vychovy by mohla byt rovnéz peda-
gogika volného casu jakozto teorie vychovy ve volném case a pro volny cas. Takto
chapana pedagogika volného Casu totiz podporuje novou aktualni kompetenci,
ktera je ve skolstvi i ve spolecnosti zanedbana. Jedna se o tzv. volnocasovou kom-
petenci, tedy o schopnost i dovednost nakladat s vlastnim casem tak, abychom
vyuzili potencial svobody, ktery se skryva zejména v tzv. volném Case, tedy
v tom case, o jehoz vyuZiti mizeme sami rozhodovat (srov. Freericks, 1996).
Pedagogiku volného ¢asu totiz nemusime chapat jenom jako prakticky zaméreny
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studijni obor pro pripravu k vykonu povolani pracovniki ve stfediscich volného
Casu, ale jako pedagogickou disciplinu, ktera rozviji ,,volnocasovou kompetenci®.
Tato disciplina by se mohla stat soucasti vzdélani vSech pedagogt.

Nebylo mym zamérem prezentovat ucelenou koncepci ani vysledek empi-
rického vyzkumu. Tato reflexe byla spiSe situacné podminéna a motivovana
starosti o vychovnou - a tedy i duchovni - dimenzi prace uciteli a dalSich
pedagogickych pracovnikd.
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