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Robert Fisher si jako autor neklade za cil predlozit uceleny teoreticky
piehled soucasnych nazord na proces mysleni a na problematiku uceni. Jeho
cilem bylo sestavit praktického privodce ucitele, privodce takovymi zptisoby
vyucovani, o kterych je prokazano, Ze podporuji a rozvijeji ic¢inné uceni. Autor
knihy v textu postupné piedstavuje a uvadi do kontextu deset jednoduchych
vyucovacich strategii, které jsou spojeny s u¢innym ucenim. Strategii, které maji
obecnou platnost a které mohou byt inspiraci kazdého ucitele, jenz se zamysli
nad kvalitou a efektivitou svych vyucovacich postuptl.

Text knihy je ¢lenén do deseti kapitol. Kazda kapitola je vénovana jedné
z vyucCovacich strategii. Cely text je prehledn€ strukturovan. Teoretické pasaze
pravidelné prokladaji konkrétni aplikace, soubory pracovnich ukolil a praktické
nameéty pro ¢innost ucitele. V zavéru kazdé kapitoly je kratké shrnuti a seznam
literatury, ktera se dané problematiky uzce dotyka. Je velmi prinosné, Ze je Ceské
vydani knihy doplné€no také o literaturu dostupnou v ¢estin€ a slovenstiné.

V prvni kapitole Uceni s myslenim autor zdlirazinuje potiebu aktivizace mys-
lenkovych schopnosti ve vSech oblastech vyuky. Autor v textu charakterizuje
jednotlivé typy inteligenci (dle H. Gardnera), poukazuje na moznosti jejich
praktického rozvijeni. S ohledem na individualitu jednotlivych Zaki pak dopo-
rucuje vénovat pozornost rozvijeni vSech stranek inteligence ditéte.

V druhé kapitole Kladeni otazek Fisher zdUraznuje ,uméni“ ucitele i Zaka
klast otazky. Na zaklad€ Bloomovy taxonomie vyukovych cilli vymezuje mysleni
nizsiho a vyssiho fadu. Podrobné€ si v§ima charakteristickych znaku ,dobré
otazky“. Za dobrou otazku povazuje takovou, ktera vyvoldva neklid v mysli, kterd
provokuje mysleni, hledani vysvétleni. Dobra otdzka byva nesnadnd, malokdy zalo-
Zend na jistoté. Fisher se zaméfuje také na negativni jevy souvisejici s kladenim
otazek, jako jsou priliSné mnozstvi otazek a jejich nepfimérenost, neposkytnuti
dostatecného mnozstvi ¢asu na odpoveéd’, kladeni neproduktivnich otazek. Au-
tor podtrhuje, Ze ucitelé mohou pomoci détem v uceni tim, Ze peclivé voli své
otazky a ze vedou zaky k tomu, aby se sami ptali.

Treti kapitola Planovani poukazuje na vyznam piechodu od specifického
planovani k planovani strategickému. Planovani Fisher chape jako tfifazové
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metakognitivni fizeni uceni, pficemz zdliraznuje dodrZeni hlavni linie ,napla-
nuj - udélej - zkontroluj“.

Namétem ctvrté kapitoly je Diskuse. Autor si v§ima vztahd mezi myslenim
a feCi zprostifedkovanych formou diskuse. Diskusi predstavuje jako mocny na-
stroj uceni, zdiraznuje nutnost dodrzeni souboru etickych pravidel. V zavéru
kapitoly je vénovana pozornost riiznym rolim ucitele, které miize zaujmout
v ramci diskuse.

Mentalni mapovani, téma paté kapitoly, je predstaveno jako znazornéni kli-
covych pojmil v jejich logickych souvislostech, jako strategie, kterd prevddi ver-
balni ldatku do podoby uchopitelné zrakovou paméti. Mentalni mapovani pomaha
détem k usporadani poznatkt do logickych struktur, pfispiva k novému zptisobu
nazirani a k hledani novych souvislosti. V textu jsou pfedstaveny rozmanité
formy grafického zdznamu mentalnich struktur rtiznych urovni.

K Sesté kapitole Divergentni mysleni autor uvadi: ,,Divergentni mysleni zna-
mena nabizet volbu, povzbuzovat k individualni odpovédnosti a pfistupovat
k uceni tvorive.“ Divergentni mysleni uzce souvisi s uménim klast nové otazky,
nachazet nové problémy, pristupovat k problémiim z riznych stran pohledu.
Tvorivost Fisher vymezuje jako zvidstni soubor dovednosti - véetné vizudlnich
a verbdlnich, které lze rozvijet i mérit. Velkou pozornost vénuje riznym cvi¢enim
a méfenim urovné tvorivého mysleni.

Sedma kapitola je vénovana problematice Koperativniho uceni. Autor zda-
raznuje socialni charakter uceni, jeho komunikac¢ni ramec. Blize si v§ima moz-
nosti uceni se ve dvojicich a uceni se ve skupinach (malych i velkych).

Individualni vedeni je v osmé kapitole charakterizovano jako uceleny soubor
pristupti spojujicich jednotliva témata kurikula s obecnymi cili, reagujicich na
rtizné potfeby a ucebni styl individualnich Zakd. Autor poukazuje na nutnost
individualniho pristupu ucitele k zakovi s akcentem na postupné prejimani od-
povédnosti zakem, v§ima si dopadu kladné zpétné vazby na Zaka.

Kapitola Sebehodnoceni se vénuje vyznamu hodnoceni a sebehodnoceni
pro uceni ditéte, zabyva se moznostmi podpory sebedlvéry a pocitu uspésnos-
ti Zaka v uceni. Na zakladé€ vyzkumi R. Feuersteina Fisher vymezuje soubor
metakognitivnich funkci, které jsou v pfimé souvislosti s hodnocenim a sebe-
hodnocenim rozvijeny.

V zavérecné desaté kapitole Vytvareni prostredi pro uéeni autor vymezuje
charakteristiky takového socialniho a fyzického prostiedi, které ucinné pod-
poruje vyucovani a schopnost zaka ucit se. Ucebni prostiedi neni omezeno
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prostiedim tfidy a tfidniho kolektivu, je chapano také v SirSim kontextu jako
prostiedi §koly a prostfedi rodiny ditéte.

Kdyz jsem publikaci Roberta Fishera otevirala poprvé, byla jsem napjata.
Titul sliboval mnohé¢ a ja doufala, Ze najdu dalsi stfipek k odpovédi na otazku
LJak privést déti k matematice?“. Jak na to, aby matematika nebyla ,noc¢ni
miirou, aby nebyla na prednich mistech seznamu neoblibenych predméta.
Nemohu tvrdit, Ze jiz znam odpovéd, kterou jsem hledala. Vim ale, Ze jsem
o mnoho bohatsi, Ze mij pohled je §irSi. Véci, které jsem dfive jen ,tusila“,
dostaly konkrétni podobu, utrzkovité zkuSenosti se najednou mohly sefadit jako
kostky hlavolamu. Kniha mi dala fadu zajimavych inspiraci, dobrych naméta,
cennych zamysleni. Opakované se k ni vracim a stale nachazim nové a nové.
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